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Editorial

Hem acabat un altre curs i ho fem amb el darrer nimero de la revista Segell, que
no és res més que el mirall del que som i fem a la Institucié Cultural del CIC.

No cal dir que ha estat un curs molt dificil en termes economics, per la incertesa
provocada per la situacio de crisi actual i per la incidéncia en les nostres escoles i
els projectes propis.

Malgrat tot, i sabent que sera una situacié llarga i complicada de gestionar, no
hem deixat d’oferir una educacié de qualitat al nostre alumnat i a les seves fami-
lies. Com diu Gregorio Luri, hem d’estar més enlla del plany. Ens calen veus
positives en el moén educatiu, i ser conscients dels reptes i de les moltes coses
que tenim per millorar.

Vivim en un moment de desconfianga generalitzada que es trasllada a 'educacio. Per
aixo hem de saber respondre de manera optimista i positiva, pero realista, cercant
les bones noticies sorgides del mén educatiu, que n’hi ha. Potser ens cal una certa
valentia, autocritica i voluntat de col-laboracié, de definicié d’objectius nous cada curs.

Ens avalen més de 50 anys de preséncia en el mén educatiu d’una institucié com
la nostra i ben aviat, també, de I'Escola Thau Barcelona, pero no ens garanteixen,
per si sols, la nostra posicié en el mén educatiu catala. Cal, doncs, tenir reptes
i projectes d’innovacio; saber treballar per la qualitat i I'excel-léncia, com també
saber respondre a les nostres families.

Som molt conscients de la importancia i la transcendéncia de la nostra professio.
La nostra feina és la de les nostres accions, la del nostre dia a dia. La feina ben
feta s’afirma a través de la practica de les virtuts quotidianes, amb rigor i, alhora,
amb una actitud generosa de servei i estimacio per I'alumnat i la seva educacio.

Aquesta revista pretén mostrar el contingut pedagogic de la Institucié Cultural del
CIC. Es una publicaci6 elaborada en equip i compartida entre totes les escoles;
és el fruit d’un treball corporatiu entre persones de la mateixa institucié: docents,
alumnat, families, direccions, etc. Aquest fet li déna un to diferent a cada seccié i
alhora permet entreveure 'estil d’educar, la nostra manera de fer i de ser, formada
per uns principis educatius i uns valors que fonamenten i omplen de sentit la
nostra proposta pedagogica; com diu un proverbi africa: “Qui camina sol camina
més de pressa, perd qui vol arribar lluny camina acompanyat.”

Una proposta pedagogica que va creixent. D’'una banda, amb una nova CIC Escola
d’ldiomes a Sant Cugat, que ja sera una realitat aquest estiu amb els cursos intensius
d’anglés i, de I'altra, amb I'ampliacié de I'Escola Thau Sant Cugat i la consolidacié
de la tercera linia. Una escola que ha crescut gracies a les families d’aquest municipi
que creuen en el nostre projecte. El proper 30 de setembre al mati, hi haura l'acte
inaugural amb l'assistencia de la consellera d’Ensenyament, Irene Rigau.

La Institucié Cultural del CIC és i vol seguir sent una entitat al servei de la soci-
etat catalana en els ambits de I'educacio i la cultura. Al llarg dels anys ha anat
evolucionant i adaptant-se a les exigencies de la societat actual i innovant el seu
meétode amb les noves tecnologies, aixi com amb projectes capdavanters que
estan modificant el mén educatiu primordials en una época de canvi.

Com sempre, desitgem que la lectura d’aquest Segell us plagui i us permeti
coneixer-nos encara una mica més.

Bon estiu i a reveure.

Frederic Raurell
Director general
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Irene de Puig és mestra i llicenciada en filosofia
i en filologia catalana. Ha exercit de mestra, de
professora de secundaria i a la universitat. També
ha estat formadora de docents.

Es autora de diverses publicacions al voltant de la
filosofia com a disciplina fonamental en el desenvo-
lupament de les habilitats del pensament, i des de
'any 19983 és directora del GruplREF, Grup d’Inno-
vacio i Recerca per a I'Ensenyament de la Filosofia.

Va participar, juntament amb Josep M. Terricabras
i Eulalia Bosch, en l'adaptaci6 i la divulgacié del
material del projecte del nord-america Matthew
Lipman, anomenat Philosophy for Children, que
s’ha adaptat i completat en catala amb el nom de
Filosofia 3/18, i també ha participat en la creacid i la
divulgacio del projecte Noria en castella.
Actualment, com a directora de GruplREF, segueix
treballant i investigant recursos per introduir la
reflexio filosofica a les aules i coordina el Master en
filosofia 3/18 de la Universitat de Girona (UdG).

Té alguns llibres publicats individualment, com sén
una colla de llibres de text per al batxillerat, a les
editorials Octaedro, Barcanova, Edb, Castellnou,
etc., aixi com llibres per al curriculum de Filosofia
3/18: Tot pensant... contes, Tot pensant, Pebili,
Persensar, Cinéfil, Reavaluar, I'avaluacio reflexiva a
l'escola, en catala, i Juegos para pensar, Derechos
de las nifas y los nifios i d'altres, en castella. Ha
preparat les guies didactiques de Lalquimista,
Veronica decideix morir, El dimoni i la senyoreta
Prym i El corazén de las tinieblas, i ha participat
en altres edicions com a coautora, coordinadora o
col-laboradora

> Com va conéixer el projecte Philosophy for Children?

Vaig coneixer el projecte a través de la meva amiga
Eulalia Bosch, qui, en una estada a Nova York, va
connectar amb algunes institucions i persones que
tenien algunes experiéncies en didactica de la filo-
sofia o en educacio ética, entre els quals hi havia el
projecte Philosophy for Children.

> Quan va comencar i quin procés va seguir la incor-
poraci6 d’aquest material al nostre pais?

L'any 1985 es va fer a Madrid el Congreso de
Fil6sofos Jovenes, que tenia com a tematica
“Filosofia y juventud”, i Lipman era un dels ponents;
hi vam contactar i vam fotocopiar un dels llibres
del curriculum traduit al mexica: el que anys més
tard seria Investigacio filosofica, el manual de I’Aris
(La descoberta de I'Aristotil Mas). El vam trobar
fascinant, i una colla de professors de filosofia de
secundaria aleshores vam comengar a experimentar
alguna activitat o exercici a les aules.

Lany 1987 van traduir La descoberta de I'Aristotil
Mas, que va ser el primer dels llibres del curriculum i
poc a poc vam anar configurant el curriculum actual.

> Que és el projecte Filosofia 3/187?

Es un destil-lat d’un gran moviment educatiu que es
coneix avui com Philosophy for Children i que adopta
formes diferents a cada pais, tant organitzatives com
institucionals i de continguts. A partir del curriculum
original, cada pais ha procurat adaptar a les seves
circumstancies I'objectiu del projecte, alguns, com
nosaltres, de manera forca fidel i paral-lela, i d’altres
forca diferent com a reaccié, com ara els francesos,
perod a la fi hi ha sempre Lipman al darrere.

> Que és el GruplREF?

Es una associacié que vam instituir per poder tenir
una preséncia legal com a centre divulgador del
projecte i com a referent per a les iniciatives que
poguessin sorgir.

D’alguna manera ens sentim responsables de la
marxa del projecte, especialment en la vessant de
formacio del professorat, en I'intent de garantir la
qualitat dels cursos o, per exemple, de promoure un
master en linia, que ja va per la quarta edici6.

o
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> Si es pot aprendre a pensar, com es fa?

Aix0 son dues preguntes. La primera seria: Es pot
aprendre a pensar? Si, efectivament creiem que es
pot, com es pot aprendre quasi tot a la vida si hi
ha dedicacid, exercici i encert. Aixd no vol dir que
aquest sigui un projecte miraculés.

Com es fa? Doncs primer amb molta paciéncia,
dedicacid, sistematitzacio, és a dir, dels 3 fins als 18
anys. Aquesta seria la situacio desitjable. Aprendre a
pensar no es fa de cop ni a partir d’'una gran intuicio,
vol entrenament, sistematitzacid, vol poder contrastar
parers diversos i interrogar-se un mateix, i aixo vol
temps. Sabem que nedem contracorrent, ja que ara
prima la immediatesa, pero pensar és un procés que
vol el seu temps, com moltes coses bones de la vida:
els vins, els formatges, els bons conreus, I'amistat,
I’estimacid, etc.; volen paciencia i dedicacié.

> Relacionat amb el projecte Filosofia 3/18, ens agra-
daria que en definis els conceptes seguents:

a) La idea

Per qué no podem ajudar els infants a pensar millor,
si els ajudem a parlar millor, a caminar i menjar millor,
etc.? Per qué la filosofia s’ha d’excloure de I'educacio
infantil i primaria? Els nens aprenen matematiques
a poc a poc i aprendre matematiques no vol pas
dir que els explicarem el teorema de Fermata 5 o
10 anys, sind que s’aprenen les matematiques de
mica en mica, es comenca per les beceroles dels
conceptes matematics. La filosofia pot ser una disci-
plina de referéncia que les engloba totes perqué és
la que reflexiona sobre totes les altres: filosofia del
llenguatge, de les ciéncies socials, de la fisica, etc.

b) La finalitat

Fer filosofia educa els infants i joves dins d’'un marc
democratic, és a dir, pot ajudar-los a ser autbnoms
i pensar per ells mateixos, enlloc de ser arrosse-
gats sense personalitat, sense tenir raons ni argu-
ments propis. Com diem a les presentacions, i ja
s’ha convertit en un lema, I'objectiu és procurar que
els nens i nenes, nois i noies, pensin millor per si
mateixos des d’una perspectiva democratica.

c) El rerefons conceptual
Simplificant molt podem dir que hi ha dos grans

puntals darrere del projecte; d’'una banda, John
Dewey, filosof i pedagog america, que és a la base
de molts dels aspectes metodologics del projecte: la
descoberta, la recerca, I'experiencia, etc., i de l'altra
hi ha Vigotski (a qui Lipman va dedicar un assaig:
Natasha). De Vigotski pren en consideracidé I'origen
social del pensament, la redefinicié de I'aula com
una comunitat reflexiva i, sobretot, la connexié entre
la intervencié pedagogica i el desenvolupament
mental dels infants.

Entre aquests dos pilars hi ha una colla d’influéncies
que podem sintetitzar en un gran respecte per la
tradicid: Plato, Aristotil, Kant, etc.; sense oblidar alguns
dels corrents i autors més actuals del segle XX: Peirce,
Mead, Witgenstein, el corrent analitic i hermeneéutic i,
mirant de redlll, els seus mestres francesos.

d) La lectura

La lectura en veu alta d’'una obra literaria de ficcid
com a detonant del dialeg és a la base del projecte,
perque justament la literatura com a art permet
als estudiants parlar, inquietar-se, emocionar-se o
indignar-se davant de fets, situacions, personatges,
etc. Es proposa fer filosofia a través de textos que
permetin una certa identificacié dels lectors amb
les quUestions de fons que es plantegen. A la manera
dels existencialistes, la literatura és una manera
d’arribar al fons de les qliestions sense haver de
passar per 'assaig.

e) Lart

Lart és una magnifica porta d’entrada al pensament
i a la sensibilitat. Lart ens fa pensar, ens gliestiona,
ens inquireix, perd també ens arrossega, ens fascina
o ens repel-leix. En qualsevol cas, no ens deixa indi-
ferents, ens provoca, ens sacseja i ens arriba per
molts mitjans: per la rad i els arguments, -llegiu
alguna critica d’art-, perd també pels sentits, per la
sensibilitat, pels sentiments.

| les accions seguients:

a) Pensar, sentir i actuar

Com diu J. Bruner en La elaboracion del sentido
(pag. 91), les persones persensen: perceben, senten
i pensen a la vegada. Captem la informacié sobre
el mén a través dels sentits, perd quan percebem
rebem la informacié d’una certa manera. Veiem
el que podem veure o el que estem preparats per

veure. En copsar un so o una llum posem en marxa
tot el nostre sistema d’establir relacions i per aixo
tenim por o sentim alegria. Gracies a les experi-
encies prévies tenim un comportament o un altre.
Una vegada ens adonem del que passa, ens en
fem conscients i prenem alguna decisio, actuem en
consequéncia.

b) Enraonar

El pensament es formula pel llenguatge, el llen-
guatge permet al pensament de tractar les idees, els
conceptes, els problemes. Pensament i llenguatge
sén dues parts d’un Unic procés de coneixement. La
manera més rica i directa de comunicar els nostres
pensaments, els nostres raonaments, és a través de
I’en raonar, és a dir, verbalitzant allo que tenim en el
magi de manera ordenada.

Pensem gracies al llenguatge, en el llenguatge i
pel llenguatge. Aixo vol dir que les estructures del
pensament sén categories linguistiques. Ens calen
paraules que hem d’organitzar de manera clara,
distinta, seguint les regles de la gramatica i la logica.
Per xerrar només cal saber una llengua, perd per
argumentar, raonar i reflexionar en veu alta cal
aprendre a en-raonar.

c) Discutir/debatre

Discutir i debatre tenen com a objectiu vencer,
guanyar. Se solen propiciar per refermar les propies
idees davant d’'un contrincant.

Tot i que no és el mateix debatre que discutir, tots
dos termes s’utilitzen habitualment per descriure
situacions semblants i en alguns casos s’usen indis-
tintament. Per a nosaltres no és ben bé el mateix.

Filosofia 3/18 proposa el dialeg filosofic, que no
implica adhesié dels altres, ni és competitiu. No es va
a guanyar o a perdre. No hi ha vencedors o abatuts
ni venguts perqué no hi ha enfrontament ni adversari.
De fet, en un dialeg es tracta que tothom hi guanyi.

d) Argumentar

Largumentacié és la manera que adopta el dialeg i té
com a finalitat defensar amb raons o arguments una
idea, una creenca, una hipotesi, a través de la rad,
presentant proves, exemples, distincions, etc.
Argumentar bé significa expressar amb claredat, cohe-
réncia, precisio i pertinéncia les nostres idees, perqué
els altres comprenguin i les acceptin o les refusin.
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descoberta, de recerca. Lipman, basant-se en John
Dewey, ens proposa formar subjectes reflexius que
es questionin el coneixement, els significats de
les coses i es preguntin per la veritat, la bellesa, la
justicia, les relacions, etc. La comunitat de recerca
és un mitja educatiu excel-lent, perqué en el seu
interior es produeixen processos cognitius, a través
de I'exercici dialogic, de raonament i d’organitzacio
de la informacid, i el desenvolupament de les seves
habilitats intel-lectuals.

b) El pensament critic

Pensar criticament vol dir analitzar, jutjar, fer hipo-
tesis, explicitar les activitats cognoscitives, prendre
decisions i resoldre problemes.

El pensament critic per M. Lipman és el que facilita
el bon judici perqué aquest és producte d’un pensa-
ment destre guiat per instruments i procediments
apropiats. El pensament critic és, doncs, pensament
aplicat i, per tant, no només és procés siné també
el desenvolupament d’un producte: el bon judici i la
seva aplicacié a la practica: “El pensament critic és
el nostre escut davant del pensament acritic i I'accid
irreflexiva” (Lipman, Thinking in Education, pag. 209).

c) El pensament creatiu

En un nivell més filosofic, la creativitat ens permet
pensar amb independéncia del que generalment
impera al nostre voltant. Ens permet qliestionar, ens
permet rebutjar el que existeix i ens deixa en llibertat
per trobar nous camins que encara no estan tragats.

La persona creativa és, per definicid, revolucionaria.
El pensament creatiu ajuda a alliberar-se de les limi-
tacions de I'entorn; la persona creativa, imaginativa,
lliure, aconsegueix també alliberar-se dels judicis
aliens i propis.

d) El pensament afectiu

El pensament afectiu, acurat o valoratiu ajuda a
quallar i reforgar els processos critics i creatius. Tenir
cura no és només tractar amb amabilitat, també és
estimular i potenciar el pensament de I'altra persona,
anar més enlla de la superficie. Tenir cura és també
una dimensié del pensament.

Ann Sharp el descriu com una fusié entre el pensa-
ment cognitiu i ’emocional, que s’expressa a si
mateix a través d’activitats com I'apreciacié, I'es-
tima, el respecte, la cura, 'empatia, la compassid
i la valoracio.

> El GruplREF ha celebrat els 25 anys d’existéncia.
En general, esteu contents amb el recorregut fet?
Quins projectes teniu actualment?

Estem contents amb el recorregut fet, perd no cofo-
iament satisfets. Segurament es podien fer altres
coses que no hem sabut fer, perd amb les condi-
cions amb qué hem treballat tampoc no hem sabut
o hem pogut anar més enlla.

El projecte més imminent que tenim ara mateix és
sobreviure i poder donar servei a les escoles i als
docents que ho desitgin. També n’hi ha d’altres
d’ampliacié i d’aprofundiment, perd que dependran
de la situacié econdmica i politica de les institucions
educatives. Volem incidir i ajudar a enfortir algunes
estrategies basiques, com ara escoltar, parlar, llegir i
escriure, que aquest projecte treballa amb intensitat
i profunditat.

> Per acabar, un somni. Quin seria I'objectiu ideal
amb el projecte Filosofia 3/18?

Més difusié i practica del projecte, no per imposicio
del sistema, sind per convenciment dels ensenyants.
Poder disposar de persones i temps per fer arribar
el projecte a tots els ambits als quals pot beneficiar:
gent gran, centres oberts, nens i joves en situacio
de risc, com han mostrat algunes de les experien-
cies que s’han explicat a la XVI Conferéncia, aquest
darrer mes de maig a Girona. Ras i curt: necessitem
un patrocinador idealista i generos.

Moltes gracies.




Escoles

Oriol Olivé
Director de CIC Escola de Batxillerats

Teresa Triadu
Secretaria adjunta a la Direccié General

—| Clcle de conterencles,

Jn valor afegit a patxillerat

La paraula conferéncia prové del llati conferentia,
que vol dir ‘dissertacié en public sobre algun tema
concret’. Es tracta, doncs, d’una exposicié que es fa
sobre un tema d’interés general per al public que hi
assisteix, qui, al final, pot intervenir fent preguntes.
Pot tractar temes molt variats, i la persona que la
imparteix acostuma a ser experta en la materia.

Aixo és el que oferim a les noies i als nois de CIC
Escola de Batxillerats: coneixer o aprofundir sobre
un tema, ambit o activitat a través de I'experiéncia
professional d’una o diverses persones. El fet de
poder escoltar un expert o algl que coneix la realitat
que es vol explicar, ajuda els alumnes a construir un
criteri propi sobre els temes tractats.

Les conferéncies sén un espai d’aprenentatge
fora de l'aula que permet la sensibilitzacié sobre
aspectes de la nostra realitat i la reflexié sobre els
valors propis. La possibilitat d’escoltar persones
amb un discurs solid, rigords i, a vegades, diferent,
és molt enriquidor.

A I'’hora de programar el cicle de conferéncies i de
decidir quins temes i persones programem per a
primer de batxillerat i quins per a segon, tenim en
compte els aspectes segients:

El tema a tractar

La persona adequada

El moment del curs

La preparacié previa a classe o tutoria.

Hi ha, pero, un criteri general que preval per damunt
dels altres: oferir a I'alumnat la possibilitat extraor-
dinaria, perque surt de la programacio6 establerta i
per la qualitat del conferenciant, d’aprendre d’una
manera diferent, a partir d’un discurs erudit i argu-
mentat, del dialeg, del testimoniatge o del suport
audiovisual que hagin triat els nostres conferenciants.
Aquest aprenentatge global, els ajuda a ser capagos
de treure profit de tot alldo que els envolta i a refle-
xionar sobre la seva realitat. Es un valor afegit que
possibilita una mirada amplia de I'ambit professional,
reflexionar sobre el que han escoltat i formar-se un
criteri propi per prendre decisions o opinar.

Els alumnes de les tres darreres promocions de
batxillerat han pogut assistir a conferéncies ben
diverses durant els dos anys de batxillerat. En desta-
quem les seguents:

- “Sostenibilitat i consum responsable”, a carrec
d’Arcadi Oliveres

“El canvi climatic”, a carrec de Lluis Recoder
“Cercant €l sentit de l'esforg”, a carrec d’Enric Masllorens
“Ciencia i fe”, a carrec de David Jou

“Per qué bioética”, a carrec de Begoa Roman
“Crisi personal, dependéncia i sectarisme”, a carrec
de Pepe Rodriguez

“Politica i democracia”, a carrec de Juan José
Lépez Burniol

“L’Us de les xarxes socials”, a carrec de Vicent Partal
“Llengua i pais”, a carrec de Marius Serra
“Multiculturalitat i convivéncia”, a carrec de Carles Sola
“Esforcar-se per a que”, a carrec de Salvador Cardus
“Dialeg interreligios”, a carrec de Xavier Melloni

“El Quart Mén, Casal dels Infants del Raval”,

a carrec de Thais Sanchez

“Pare, existeixen les girafes blaves? O I'atencio als
infants amb pluridiscapacitat i les seves families”,
a carrec de Cécile de Visscher.

.

.

A part d’aquestes conferéncies adregades a tots els
alumnes, els seminaris pedagogics organitzen altres
activitats orientades a aprofundir aspectes lligats
a les seves mateéries i les diferents modalitats de
batxillerats, com per exemple les trobades amb els
autors de les novel-les llegides a llengua castellana
i literatura (Ignacio Martinez de Pis6n i Enrique de
Hériz), les conferencies d’Albert Pla i Enric Bou sobre
llengua i literatura, o les de Toni Pou autor d’On el
dia dorm amb els ulls oberts i Pau Gorostiza sobre
bioenginyeria, per citar-ne algunes.

La programaci6 dels temes a tractar en el cicle de
conferéncies també és condicionada per la valo-
racié que en fan alumnes, professors i fins i tot els
mateixos conferenciants.

Seguidament reproduim algunes opinions o sintesis fetes
per alumnes de segon de batxillerat al maig del 2012:

‘Hem fet unes vint conferencies entre primer i segon i
gairebé totes ens han aportat molt, ens han fet pensar
i reflexionar sobre temes molt diferents. Totes molt
interessants i enriquidores. Un gran metode per refle-
xionar. Un encert, perque et feien pensar i t'acostaven

a persones que son especialistes o que viuen direc-
tament la materia, que en saben, i dels que tu tens
només prejudicis, com ara la de Carles Sola sobre
la immigracié o Lépez-Burniol sobre la democracia.

"Cal que els alumnes fem autocritica, també. Dels
estudiants cap als estudiants. A cada conferéncia,
preguntaven sempre les mateixes persones i la resta
es mostraven apatics. Les conferéncies sén molt enri-
quidores. Cal que participem de manera més activa,
amb preguntes, dubtes i reflexions.” (Bernat Lazaro)

“Algunes de les conferéncies van aportar molt
coneixement i reflexio, et fan replantejar quin és el
teu paper al mén, reflexionar sobre el futur de tot
plegat. Molts cops a I'aula no fem debats i, en canvi,
a partir de les conferéncies es generen dinamiques
a l'aula que enriqueixen moltissim. A més ens permet
desenvolupar altres capacitats i remou la rutina
académica.” (Anna Barbeta)

“Se’n fan poques. Se n’haurien de fer més. S’apren
molt amb les conferéncies. El fet de ser en primera
persona és molt més atractiu. Crec que la confe-
réncia esta desvinculada del temari, quan potser
hauria d’estar més vinculat, el professorat hauria de
modular més la matéria en relacié amb les conferen-
cies, tot i que també és cert i esta bé perque prens
consciéncia que més enlla de l'aula el mén continua
movent-se. Eppur si muove.

"Algunes conferéncies ens han permeés, a més,
situar els companys, saber qui érem i quina visié
tenen sobre el mén. Molts cops pensem o veiem
una classe de manera homogeénia i el fet de posi-
cionar-nos en els debats posteriors a les conferén-
cies ha permés que veiéssim les nostres diferéncies
ideologiques, que veiéssim la concepcid del mon
que cadascu de nosaltres tenim, que I'escola no
és homogenia, que pensem diferent i que podem
debatre sobre aquest respecte.” (Roger Bernet)

“Sota el suggeridor titol de ‘Per qué bioética?’, la
doctora Roman ha anat desgranant el sentit de la
bioética, que ha definit com una reflexié criticoraci-
onal sobre els valors i les normes relacionats amb la
vida i la ciéncia, sempre en un ambit plural, dialogant
i amb vocacié de consens. Ha remarcat també la
importancia de qliestionar-se continuament sobre
situacions que poden afectar tard o d’hora I'exis-
tencia, per molt llunyanes que semblin.
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"En resum, I'objectiu de la conferéncia era crear un
espai per pensar, tot anant una mica més enlla dels
problemes amb qué topem quotidianament, perd
que algun dia poden esdevenir la nostra realitat. |
ho ha aconseguit.” (Elisabet Vives)

“Sola va abordar el polémic fenomen de la immigracié
a Catalunya, plantejant-lo no pas com un problema
siné com un incentiu positiu a I’hora d’incrementar
I’estat del benestar. Va parlar de la necessitat d’aco-
llir els immigrants per convertir el nostre pais en
una nacié solidaria, receptiva i hospitalaria, en qué
convergeixen diverses cultures. A tall d’exemple, va
reproduir un capitol del seu programa, Sentiment, el
qual va commoure tot el public amb la historia d’un
immigrant de Ghana, resident a Vic des de fa vuit
anys, que va sentir amor per Catalunya, pais on ha
decidit viure, després de participar en un muntatge
teatral amb poemes de Jacint Verdaguer.

"Després d’un seguit de comentaris i interpel-lacions
del public, Sola va cloure I'acte amb una reflexié
sobre la riquesa cultural i linglistica que aporta la
immigracid, la qual no s’hauria de veure reduida a
una minoria de casos negatius, com ara el de la
polémica sobre el burca. En definitiva, va demanar
més empatia i comprensié i una disminucié dels
prejudicis envers els immigrants.” (Violeta Alarcon)

La coordinadora d’Orientacié opina el segiient:

“Aquest any m’han agradat molt. Professionals que,
a més, saben explicar-se. Bons comunicadors, perd
amb un rigor académic encomiable. En tot cas, el
temps que tenen les conferéncies assignat és massa
reduit, cosa que fa que els alumnes no tinguin prou
espai per participar en el debat posterior. També és
veritat que aquest any s’han preparat les conferén-
cies a tutoria grupal per incentivar la participacio
dels alumnes, tot presentant els conferenciants o
tractant temes relacionats préviament, perd sén
les sortides les que ja estan lligades a les classes
magistrals. Es cert, perd, que determinades confe-
rencies han donat molt de joc més enlla del torn de
paraules o de les tutories, tot generant molt debat
dins i fora de l'aula”. (Eulalia Lorés, coordinadora
d’Orientacio)

| algunes reflexions dels conferenciants:

“Va ser un public agrait i interessat en les questions
etiques d’una societat plural i tecnologica; agrait i
interessat soén caracteristiques que es podien corro-
borar amb el silenci que hi havia i amb la qualitat de
les preguntes que van allargar la sessié. Un plaer
sentir-se escoltada i acollida.” (Begofia Roman)

“Trobo molt notable que una escola interrompi el seu
programa academic -sempre tan atapeit- perqué el
seus alumnes més grans (batxillerat) escoltin un tema
que directament no toca. | tanmateix, és el que més
toca perque una escola -i més si té inspiracio cris-
tiana- també ha de formar en els grans valors de la
vida, en aquest cas, I'obertura a allo transcendent, a
espiritualitat o a la interioritat. Vaig trobar que tant
alumnes com professors eren receptius i alhora critics
amb el tema, dues actituds indispensables davant
de qualsevol questio. Les preguntes dels alumnes al
final de la conferéncia em van semblar adients i intel-
ligents. Aixi que em complac que el CIC estigui atent
a aquests temes i els proposi com una qliestio oberta
a tots els seus alumnes.” (Xavier Melloni)

“La meva opini6 és francament positiva. Un grau
d’atencié i d'implicacié en la conferéncia superior a
la mitjana.” (Marius Serra)

“Em va semblar que eren uns joves que tenien interes
per les coses. Qui parla detecta immediatament si
I'escolten o no. Escoltaven. No es pot demanar més.
(Juan José Lopez Burniol)

Com a cloenda, la taula rodona

En acabar segon de batxillerat, es clou el cicle de
conferéncies amb un acte académic, en format de
taula rodona, que té lloc a mode d’ultima lligé. Lob-
jectiu d’aquesta darrera conferéncia és ajudar els
alumnes a decidir la tria d’'uns estudis superiors, o
d’una determinada carrera academicoprofessional.

Aquesta activitat clou també totes les accions d’ori-
entacio que es duen a terme durant tot el batxillerat.
A la taula rodona els convidats solen ser antics
alumnes de les escoles Thau o del CIC, que ja han
realitzat una trajectoria professional que els pot
servir de model.
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Al maig del 2010, amb el titol “El coneixement i la univer-
sitat”, van participar a la taula rodona Claudi Alsina,
matematic, Xavier Batlle, fisic, i Ignasi Moreta, editor.

Al maig del 2011, amb el titol “Fer 18 anys. Passat,
present i futur”, hi van participar Nora Ventosa,
quimica, Marta Moragas, bidloga, Bernat Soler, peri-
odista i Marc Guinjoan, politoleg.

| aquest curs, a la taula rodona, hi van participar Anna
Bernadd, periodista, Montse Ingla, editora, Oriol
Broggi, director teatral, i Dani Orobitg, empresari de
restauracio, amb el titol “Quan tenia 18 anys...”.

En aquestes taules rodones I'alumnat escolta el
testimoni i el dialeg entre els ponents, que recorden
la tria d’'uns estudis en acabar el batxillerat, inici
d’una carrera professional, directa o indirecta, que

els ha portat a la professié actual. EIl comu deno-
minador de les intervencions a la taula rodona sol
ser la necessitat de relativitzar la transcendéncia de
les decisions perque en els seus itineraris vitals allo
que realment ha estat important és el compromis i
el sentit del que es fa, i triar de fer alldo que agrada.

El cicle de conferéncies de batxillerat contribueix a
I’'orientacio i I'adquisicié de coneixements i compe-
téncies necessaris per al futur academic i professional
dels alumnes, pero sobretot a I'educacié en els valors
de la llibertat, la responsabilitat i el respecte als altres.
Si bé els valors s’ensenyen sobretot amb I'exemple
diari, en el cicle de conferencies es fan explicits i
contribueixen a I'educacié integral de I'alumne.

©
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Un viatge a Roma era el que necessitavem. Dos
trimestres de dur treball per acabar un trajecte de
I’escola amb bon rumb. Marxar lluny, a una ciutat
desconeguda, a descobrir un univers nou d’experi-
encies. Voliem tornar enriquits, no només de cultura,
sin6 de sensibilitat envers el que veuriem. Tots
voliem posar els peus a la ciutat que ens havien dit
que era la més magica del mén. La nostra ment ja
havia viatjat a Roma abans d’embarcar-nos a l'avié.
Ja s’havia imaginat trepitjant els sampietrini per la
Ciutat del Vatica, admirant la grandesa del Coliseu
o0 menjant un gelat a la vora de la Fontana di Trevi.

Vam arribar a Roma amb les expectatives molt altes,
i la ciutat no ens va decebre. Un primer viatge amb
autocar on I'Unic que se sentien eren les admiracions
envers el que veiem; tot era nou i ens esperaven
quatre dies plens d’emocions.

Roma se’ns va presentar com una ciutat historica,
llegendaria, que vivia de la historia que recollien els
grans edificis de la ciutat. La nostra perspectiva
sobre aquest aspecte va canviar completament, vam
descobrir que Roma és molt més que aix0, a cada

raco, barri i cantonada s’amaga una historia, que,
per petita que sigui, fa que la ciutat brilli a la seva
manera. Hem tastat art de moltes époques, tant
renaixentista, amb Miquel Angel, com barroc, amb
Bernini i Borromini, i fins i tot arquitectura de formigd
amb Zaha Hadid.

A Roma, hem aplicat els coneixements apresos. En
utilitzar-los, ens hem sentit cultes i més especials,
com si poguéssim aprofundir més a fons en les
obres que no pas altres turistes. Perd no només hem
aplicat els coneixements de classe, sind que n’hem
aprés moltissims més.

Un dels barris més especials que recordo de Roma
és el Trastevere: senzill, petit, com un poble, ple
de gelateries bonissimes, posat enmig de la gran
ciutat. Et podries passar tota una tarda descobrint
qué amaga el barri i no 'acabaries.

Tot i aixi, un dels moments que recordo més impres-
sionants, en qué em vaig quedar sense paraules, lite-
ralment, va ser quan estavem caminant per un petit
carrer de la ciutat. Era de nit i veniem de veure I'es-
glésia de Santa Maria sopra Minerva, I'Unica església
gotica de Roma, i de sobte em vaig girar a I'esquerra
i el Pante6 de Roma va aparéixer davant nostre, alla,
situat al mig de tot. Unes columnes de 2.000 anys
em van prendre les paraules de la boca.

Roma ens ha aportat moltes coses; els meus companys
i jo hem compartit estones increibles, ens hem conegut
millor entre nosaltres, hem sentit que formavem part
d’un grup. No ens hem d’'oblidar dels professors, que
amb el seu sentit de 'hnumor i experiéncia han sabut
mantenir-nos curiosos per aprendre més.

Després de Roma tots hem crescut tant intel-
lectualment com personalment. El nostre objectiu
s’ha complert: Hem aprés a apreciar i a sentir envers
I'art. Hem aprées una nova manera de recollir experi-
encies, pero, per sobre de tot, hem madurat com a
persones tot admirant la bella Roma.

Des del setembre que sentiem a parlar d’aquell
lloc nordic (en aquell moment per a nosaltres forca
desconegut), fred i plujés: Irlanda. Miravem les dates
de partida amb il-lusié, perd també amb recanca:
lloc nou, clima molt diferent, gent diferent, idioma
diferent, etc.

Encaixavem aquest nou repte sense saber qué ens
trobariem. | va arribar. Sense adonar-nos-en, ja
facturavem les maletes i respiravem tranquils en
saber que el passaport estava en regla. Ens vam
asseure a I'avié i quan comencgava el vol ens vam
adonar del que anavem a fer.

Les dues hores i mitja de vol van passar rapides i
el nerviosisme es respirava a 'ambient. Vam arribar
a un ja esperat clima plujés i fred, i no enteniem ni
els cartells de I'aeroport (alguns estaven en gaélic!).

Alla, ens hi esperava el que seria el nostre guia la
propera setmana: el Sherban, amb un somriure
d’orella a orella i moltes, moltes ganes d’explicar-nos
coses sobre Irlanda.

Vam visitar Howth, on ens vam endur la primera

sorpresa en veure foques en llibertat tan a prop.

Després vam anar al castell de Malahide, i el
Sherban ens en va explicar la historia i llegendes.

Finalment, va arribar el moment de conéixer la

familia amb qui compartiriem la propera setmana.

Tots estavem emocionats i feiem conjectures de
qui seria qui a mesura que anaven arribant. En un
moment, vam ser al cotxe amb un desconegut
que intentava entaular conversa amb nosaltres per
trencar una mica el gel. | no va ser dificil: eren gent
molt sociable i oberta i de seguida tothom es va fer
molt amic de les seves families.

Llavors ens va arribar I'imprevist seglient: les families

ens proposaven sopar a I’hora que hauriem berenat.

Aixi que amb un altre esforg¢ suplementari vam sopar
a dos quarts de set. Vam anar a dormir rebentats i

preguntant-nos quines noves sorpreses amagades
tindria Irlanda I'endema.

Els dies seglients van ser un no parar: caminar per
Dublin, anar a un pub, a Glendalough, als Powers-
court Gardens, jugar a jocs gaeglics, anar a la fabrica
de la Guinness, a la catedral de Sant Patrici, al Trinity
College, a Hill of Tara, a Monasterboice, etc. Vam
visitar tot el que vam poder, i vam aprofitar cada dia
com si fos I'tltim.

| cada dia ens anavem acostumant més a Irlanda:
I’horari, la familia, I'idioma... i fins i tot el temps! Tot
anava a millor. Ja enteniem tot el que en Sherban
ens explicava i provavem d’assimilar-ho mentre
intentavem completar el dossier.

| aixi, amb aquests dies tan atrafegats, vam arribar
al final d’una setmana que complia totes les nostres
expectatives. Ens haviem d’acomiadar d’'una nova
familia que ens havia acollit com a fills i s’havia
guanyat a pols un lloc d’or a la nostra memoria.

Aixi que, cansats pero contents, vam tornar a pujar
a l’avié sabent que tornavem d’un viatge diferent,
d’una Irlanda que acabavem de descobrir i que
amagava molts més secrets, d’haver passat una
setmana inoblidable. Pero ens quedava la il-lusié i
el record, i saber que mai res no acaba si un no vol,
que aquell comiat podia ser un “fins aviat”.
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Facebook, Twitter, Youtube, Tuenti, LinkedIn o Pin-
terest son diferents xarxes socials d’Internet que
avui van en boca de tothom. Actualment hi ha 7.000
milions d’habitants al mén, i 2.000 milions sén usu-
aris d’Internet. Amb més de 900 milions d’usuaris,
Facebook seria el tercer pais amb més poblacio del
mon. Com explica Dolors Reig en el magnific llibre

Enric Guinart Mauri

Periodista i soci director de Dixit

4 revolucio socia

Socionomia, “quan parlem de la xarxa, ens estem
referint al mitja més universal amb el ritme de pene-
tracié social més rapid de la historia. Aixi, si la radio
va tardar 40 anys a aconseguir 50 milions d’'usua-
ris, la televisi6é en va tardar 13 i Internet només ha
necessitat quatre anys” per arribar a aquest volum
d’usuaris. Podria donar moltes més xifres que ens

deixarien bocabadats a tots plegats, perd no cal fer
un sumatori de dades per constatar que ens trobem
davant d’'un fenomen global. En aquest punt, arriba
el moment de plantejar-se diverses qliestions: Quée
és el que ha portat a milions de persones a endins-
ar-se en aquest mén? Internet és una moda? Som
davant una revolucié tecnoldgica? La xarxa esta
transformant les nostres vides? Si no ets a Internet,
no existeixes? Som davant d’un canvi cultural? Que-
deu-vos amb la paraula social, perque ja us avango
que en aquest concepte hi ha una bona part de la
solucié dels enigmes.

Un viatge als origens

Internet és molt més que Facebook, Twitter o el
web. Aixo és una evidencia. No acabo de descobrir
la sopa d’all, perd convé recordar-ho ja que molt so-
vint, quan avui es parla de la xarxa, tothom dirigeix la
mirada als “m’agrada” o als “followers” (seguidors).
Tal com explica molt bé Tom Chatfield en el llibre 50
cosas que hay que saber sobre el mundo digital, la
historia d’Internet data de la guerra freda i de la xarxa
de comunicacions desenvolupada pels Estats Units
després del llangcament del satél-lit Sputnik per part
de la Uni6 Sovietica el 1957. Davant dels éxits del seu
rival, els nord-americans van dedicar grans esforgcos
a desenvolupar noves tecnologies de la comunicacié
i al 1969 naixia ARPANET, la xarxa informatica que
posava les bases de la xarxa Internet que avui conei-
xem. El concepte en si naixia uns anys més tard, al
desembre del 1974, quan es va utilitzar per primera
vegada la paraula Internet en un article de Vinton
Cerf, Yogen Dalal i Carl Sunshine, com abreviatura
de la paraula internetworking (alguna cosa semblant
a ‘treballar interconnectats’). Es referien al que s’es-
tava convertint en una idea revolucionaria: una me-
taxarxa global de comunicacions, formada a base
de la combinacié de multiples xarxes de maquines
que compartien un mateix protocol per compartir
paquets d’informacié. Naixia la xarxa de xarxes, la
idea central que hi ha darrere de la moderna Internet.

Per tant, en primer lloc, convé pensar en Internet
no tant com un mitja tecnoldgic siné com una in-
fraestructura: un conjunt de maquinari i programari
interconnectats que comuniquen una part creixent
de tots els dispositius informatics del mén. Com
explica el mateix Chatfield, “Internet és la immensa
xarxa fisica dintre de la qual existeix bona part de la
moderna cultura digital”.

Uns anys més tard, el 1989, naixia la World Wide
Web, en un article de recerca de Tim Berners-Lee,
enginyer i cientific informatic britanic. Berners-Lee hi
resumia un concepte d’un “sistema universal d’infor-
macié interrelacionada” que “permetria trobar I'es-
pai per a qualsevol informacié o referéncia que un
considera important”, tal com s’exposa en el mateix
libre de Chatfield. Aquest sistema operaria a través
de I'estructura establerta d’Internet, perd les parau-
les clau en el pla de Berners-Lee eren universal e
interrelacionada. Per tant, el web que tots coneixem
es va basar en el principi que qualsevol que disposi
de connexié a Internet ha de ser capag de circular
lliurament entre pagines web, i de crear el seu propi
web si ho desitja. En aquest sentit, és tant un conjunt
de principis com una tecnologia. “La xarxa és oberta
i universal”, conclou Chatfield.

La irrupcio del web 2.0: P’inici de la transformacio
El concepte de web 2.0 va néixer de I'evolucié gra-
dual d’'una combinacio de tecnologies i actituds que
va tenir com a representacié més influent el congrés
Web 2.0 organitzat per I'expert en tecnologies Tim
O’Really, celebrat a San Francisco el 2004, on es va
proposar explorar com el web havia evolucionat cap
a una plataforma robusta per la innovacié a través de
molts mitjans i dispositius. La clau de la resposta era
I'usuari: girant al voltant de la capacitat de buscar,
crear, recopilar, compartir i categoritzar continguts,
interconnectar aquestes activitats, i fer-ho tot en un
entorn virtual cada vegada més ric. Per tant, no s’es-
tava plantejant tant un avang tecnologic siné un can-
vi general en el perque i el com la gent interactua en
linia. | és que en la seva primera década, el web va
ser vist primariament com una eina per trobar i com-
partir informaci6. Perdo amb el web 2.0 s’originava
una cultura digital que donava a l'usuari un rol més
actiu i més omnipresent: un lloc on els instruments
per col-laborar, fer vida social, compartir i crear, era
a l'abast de tothom. La interaccio i la col-laboracié
es converteixen en un criteri global en que la base és
una plataforma oberta construida sobre una arqui-
tectura basada en la participacié dels usuaris.

El web 2.0 té moltes caracteristiques, perd n’hi ha
dues que sobresurten sobre la resta: la creacio col-
lectiva i I'aspecte social. La idea de la creaci6 col-
lectiva parteix de la base que el coneixement com-
partit &s molt més eficac i precis que el que pugui
generar el millor dels experts. | el maxim exponent
de la intelligéncia col-lectiva naixia el 2001, amb la
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posada en marxa de I'enciclopédia virtual Wikipedia,
iniciada amb I'objectiu especific de convertir-se en
una font de referencia universal creada i mantingu-
da exclusivament mitjangant I'esfor¢ de voluntaris, i
oberta a tothom que vulgui col-laborar. Els resultats
parlen per si sols. | pel que fa a I'aspecte social, el
web 2.0 també es caracteritza pel seu poder d’ex-
pansio viral; és a dir, la difusio d’una idea no gracies
a 'impuls del marqueting per part dels creadors sin6d
gracies a la distribuci6 feta pel public.

Revolucié tecnologica o transformacio social
La irrupcié de les xarxes socials d’Internet a partir
del 2004 no ha fet més que potenciar les bases pro-
posades pel web 2.0. La col-laboracid, la cocreacio i
el crowsourcing (talent col-lectiu) imperant en aques-
tes eines estant gestant una ciutadania 2.0 que vol
controlar i fiscalitzar, que reclama més transparéncia
i que es caracteritza pel fet de ser més comunitaria,
rapida, mobil, integrada, creativa, localitzada, de-
cisiva i influent. Una ciutadania que alhora es mou
sobre la base d’una actitud 2.0 i d’una cultura 2.0, en
que predomina el talent, la creativitat i la creacié de
continguts, i aixi déna forma a una nova cultura de
la comunicacié i un nou model organitzatiu.

Sense anar més lluny, Facebook o Twitter no sén més
que nous canals de comunicacié. Sén eines que ens
donen la possibilitat de compartir, de connectar-nos
entre éssers humans. Els canvis de qué estem par-
lant van molt més enlla d’una revolucié tecnologica, ja
que darrere de les maquines hi ha persones. No som
davant d’una revolucié tecnoldgica, siné davant d’'un
canvi cultural que inclou una revolucio social, cogni-
tiva i creativa. De fet, tal com ens recorda Chatfield,
“tan aviat com va ser possible la idea de connectar
terminals d’ordinadors, les persones es van disposar
a fer alguna cosa que durant mil-lennis ha fet avancgar
les civilitzacions: comunicar-se”.

La simbiosi del que és analogic i del que és digital
Sovint hi ha una tendéncia generalitzada a voler en-
frontar i separar dues cultures que formen part de la
mateixa realitat: analogic v. digital, fora de linia v. en
linia. Pero, jo em pregunto, si estic prenent un cafe
amb uns amics i aprofito per fer una piulada (tweet)
0 per enviar un correu electronic amb el meu teléfon
mobil, séc fora de linia o en linia? Aquesta és una
pregunta que no té resposta perqué la mateixa pre-
gunta no té sentit, com tampoc no en té voler separar
alld que fem fora de linia i en linia. El debat no hauria
de ser saber si és millor alld que és analogic i o alld
que és digital, sin6 saber aprofitar les virtuts dels dos
conceptes per fer-nos millors persones, professionals,
empresaris, estudiants, politics, professors, etc.

S’equivoquen els qui sobrevaloren les bondats del
terreny digital, perd també s’equivoquen els qui me-
nyspreen els beneficis de les eines en linia. S’equivo-
quen els qui presumeixen de no tenir web, un teléfon
intel-ligent (smartphone) o un perfil a les xarxes so-
cials, pero també s’equivoquen els qui diuen que no
existeixes si no ets a Internet o no apareixes a Goo-
gle. Es clar que existeixes. Simplement no tens iden-
titat digital i estas autolimitant el teu dema perque,
com diu Dolors Reig, no estas entenent “el signifi-
cat social d’una xarxa que és aqui per apropar-nos i
transformar-nos profundament, per fer-nos, en dues
paraules, més grans”. Internet no és una moda, és
el present que t’ajudara a construir-te un futur millor.

Educacio, societat i valors

A practica

Emili Fortea
Director del Cor de la ICCIC
i del Cor Jove Virtelia

del cant coral

Es significatiu I'augment de corals sorgides especi-
alment d’institucions o de centres educatius. Vincu-
lades a centres o a escoles de musica, com és el
nostre cas, sén un exemple clar de la transformacio
que experimenten les societats corals d’avui.

En aquest sentit, el Cor Jove que vam engegar el
passat mes de gener, n’és una mostra lligada als
parametres educatius de la Institucié Cultural del CIC.
Els objectius que té sén, principalment, la creacio
d’un cor versatil en qualsevol estil de musica actual
i amb una programacio atractiva per als joves. Els
cantaires participen activament del fet social directe,
adaptat als nous temps i als seus interessos musi-
cals. Valors com l'esforg, la integracio, la diversitat, el
coneixement de la historia i la cultura musical, sén els
principals pilars formatius del projecte.

Cantar en un cor aporta grans qualitats, des de la
superacié personal que representa vencer els nervis
i la por escénica, fins a I'autocontrol necessari per
fer una actuacié. Aporta una formacié cultural
rica i diversa en diferents estils musicals, alhora
que desenvolupa la capacitat dels joves. No és la
primera experiéncia que coneixem que demostra,
una vegada més, la important tasca que desen-
volupa la musica com a llenguatge universal i, en
aquest cas, a través de la utilitzacié del cant coral
com a fet educatiu. El cant coral pot esdevenir una
potent eina de cohesié humana, lligada a una tasca
social i amb un programa didactic en que I'ensenya-
ment n’és el protagonista.

La integracié permanent de cantaires nous, la
creacio de projectes musicals diversos i la simbiosi
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entre cultura i arts, és constant. La formacié de I'edu-
cacié musical, el coneixement del cos com a eina per
a la tecnica del cant, el coneixement de les caracte-
ristiques musicals i cantar en diferents llengles, sén
una mostra ja prou explicita del tipus de treball que
es pot fer. Ofereix unes possibilitats enormes a les
persones que canten activament en un cor.

La musica, especialment el cant, és assequible
practicament per a tothom. La projeccié de la veu
i fer-ho conjuntament amb diferents persones és
possible per a totes les edats. Sigui quin sigui el
nivell vocal, auditiu i musical, amb unes petites
eines es pot afrontar una practica coral. Si hi ha
un objectiu, com els concerts i les activitats, es
pot comencar a cantar, tot i que els cantaires no
sapiguen llegir musica, ni idiomes, ni tinguin técnica
vocal. Precisament, és a I'inrevés: a través de I'as-
saig i la practica es van adquirint tots aquests

coneixements sense adonar-se’n. Juntament amb
tot aquest treball, se n’extreuen uns valors amplia-
ment reconeguts, com ara la confianga en el poder
de la musica i en el de les persones com a vehicle
de transformacio social i cultural. Aquests valors,
sempre gracies a la musica, ens potencien i ens
enriqueixen com a éssers humans.

Amb I'aficio pel cant coral, ara més creixent que
mai, estem aconseguint la creacié d’una estruc-
tura de familia coral que configura una vertebracié
intergeneracional a la Institucié Cultural del CIC.
La Institucio, des de sempre, ha donat suport i ha
contribuit amb la vessant musical al compromis amb
’ensenyament i la nostra cultura. Tot aixo, junta-
ment amb el prestigi de I'Escola de Mdusica Virtélia
i els professionals que en formen part, ha permes
comencar i fer créixer aquest nou cor, que contri-
bueix a augmentar aquesta familia.

El cor jove virtelia

Les activitats amb el nou Cor Jove Virtelia s’han
iniciat amb un repertori divers adaptat per a cor
i piano. Per ara, I'estructura actual és la d’un cor
femeni amb alumnes basicament de batxillerat.
El cor assaja dimecres a les tres de la tarda i és
obert a tots els joves de la Institucid, que I'’han rebut
positivament. El cor canta diverses versions d’'una
amplia oferta musical i de diversos estils, époques
i géneres: gospel, bandes sonores de pel-licules,
temes de pop anglés, rock catala, etc. Va debutar
dins els actes de lliurament dels premis Sambori
d’Omnium Cultural, que es van fer a la seu nacional
de Barcelona. El cor hi va participar cantant tres
temes molt coneguts: Bon dia, d’Els Pets; You raise
me up (‘Em dénes forga per superar els obstacles’),
de Brendam Graham, i el tema principal de la pel-
licula de Disney La bella i la bestia, del compositor
Alan Menken.

Ha participat en diversos actes, com ara el concert
de Sant Jordi de 'Escola Thau Barcelona. El 6 de
juny participara amb diversos conjunts i escoles de
musica de Barcelona en un concert al pati d’armes
del castell de Montjuic. El dia 21 de juny acabara les
activitats amb el concert de final de curs de I'Es-
cola Virtélia, que es fara a I'auditori de la Institucio
Cultural del CIC.

El cor de laiccic

El Cor de la ICCIC assaja un parell d’hores la nit
dels dimarts a partir de les nou del vespre, també
a l'auditori de la Institucié. Aquest any hi han ofert
diversos concerts, com el de Nadal. El mes d’oc-
tubre, van fer un intercanvi coral amb I’Orfeé San
Antén de Bilbao, en el qual van oferir un concert
conjunt a la cripta de la Sagrada Familia. En el
concert es van poder escoltar diverses obres cata-
lanes i musica del Renaixement. Durant el segon
trimestre el cor ha fet un treball de repertori i d’obres
noves i ha participat al concert de Sant Jordi de I'Es-
cola Thau Barcelona. Actualment esta treballant un
repertori de diverses obres amb acompanyament de
piano per al concert de celebracié dels cent anys
dels jardins del Turé Park. Al final del curs oferira un
programa amb obres com el Magnificat de Vivaldi,
dos motets de Lotti, i obres de Fauré i Franck amb
acompanyament instrumental. Durant el mes de
juliol es dura a terme un taller especial i la gravacié
d’un CD amb les obres que es presentin al final del
curs amb motiu de la commemoracio del 5¢€ aniver-
sari de la creacio6 del cor.

Per a I’'any vinent es prepara el viatge d’intercanvi
a Bilbao amb I’Orfeé San Antdn, on es cantara un
programa de musica catalana de totes les époques,
i el Concert de Nadal, que per segon any consecutiu
sera participatiu. Al final del curs 2012-2013 dura a
terme el primer projecte propi amb orquestra, amb
un collage de diverses obres del compositor barroc
Georg Friedrich Handel.

Podeu trobar la informacié sobre els concerts, les
activitats, les proves de veu, la formacio, els horaris,
els assaigs i els tallers especials que fan els cors al
web de la Institucio i de I'Escola Virtelia.
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El GrupIREF és una associacié sense anim de lucre
que promou el projecte Filosofia 3/18. Aquest projec-
te educatiu té com a referent el curriculum conegut
internacionalment com Philosophy for Children, i s’ha
ocupat de la traducci6 i 'adaptacié d’aquest curricu-
lum, de la creacié de nous programes, i de la divul-
gacié i la formacio dels ensenyants en el projecte. En
aquests moments formen part del GruplREF un ampli
col-lectiu de professors d’educacié infantil, primaria,
secundaria i universitat. Irene de Puig n’és la directora.

Aquest 2012 el GruplREF fa 25 anys, una associacio
que ha anat creixent pel que fa a hores de formacio i
escoles implicades i s’ha anat consolidant com a pro-
jecte educatiu, que ha culminat en una valoracié molt
positiva en I'informe d’avaluacié elaborat pel Consell
Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu del Depar-
tament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya.

Aquest informe, elaborat en ocasié del 25¢ aniver-
sari, arriba just en un moment en queé alguns dels
objectius de Philosophy for Children han estat as-
sumits per les administracions educatives: proce-
diments, competéncies, dialeg, esperit critic, etc.,
son mots que han anat entrant als documents del
sistema educatiu.

El GrupIREF té un conveni de col-laboracié amb
la Universitat de Girona (UdG), a través de la qual
s’'imparteix el Master Filosofia 3/18 en linia, usant
la tecnologia interactiva multimedia, amb el Museu
Nacional d’Art de Catalunya (MNAC) per desenvo-

lupar projectes educatius que interrelacionen l'art i
la filosofia, i amb el Departament d’Educacio de la
Fundacio “la Caixa”, per experimentar el programa
educatiu “Ciutadania”. També col-labora en els cur-
sos d’estiu del Museu del Cinema de Girona.

El GrupIREF ha participat en diferents projectes eu-
ropeus: COMENIUS - Estetica contemporania, amb
Bélgica, Italia i Escocia; Revista 100, amb els Paisos
Baixos, Polonia, Gal-les, Italia i Portugal; Accio 3.1
Projecte EUROPHIL de formacié permanent del pro-
fessorat, juntament amb la Universitat Politécnica de
Catalunya, i el projecte FARE d’Educacié Multicultu-
ral, amb Bulgaria, al llarg de tres anys.

Ha coordinat altres projectes Europeus: CONTA'M,
de narracio oral i educacié reflexiva, juntament amb
Mallorca i la Comissio Europea/GruplREF; CONTE...
CONTAT, amb la Catalunya Nord, I'Alguer i ltalia;
EDUARTS, sobre filosofia i art, amb els Paisos Bai-
x0s, Italia i Polonia, i ECODIALOGO, sobre ecologia, a
través del programa Kio i Gus, amb Austria i Portugal.

Estem en contacte permanent amb centres espa-
nyols, portuguesos i europeus, en general, com
també amb tots els que treballen en la mateixa linia
al Brasil, ’Argentina i Méxic, i amb I'International Co-
uncil for the Philosophy Inquiry for Children (ICPIC).

Un aspecte molt important de la seva funcié és la
formacié del professorat, sense la qual és molt dificil
treballar bé el projecte Filosofia 3/18 o, en tot cas,
treure’n el maxim profit per a 'alumnat.

GruplREF
innovacid i recerca
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S’ofereixen diferents modalitats de formacio: cur-
sos de formacié inicial, d’aprofundiment, monogra-
fics, assessoraments, seminaris virtuals, conferén-
cies o jornades.

El GrupIREF edita un butlleti trimestral que vol ser una
eina d’intercanvi d’informacions, una font de suggeri-
ments i, alhora, una eina de reflexié amb articles edi-
torials i de fons que es troben a les pagines centrals.

També disposa d’un web on hi ha tota la informacié
sobre el GruplIREF i el projecte Filosofia 3/18, i to-
tes les novetats en materials, activitats, projectes i
propostes. Les darreres novetats serien la Proposta
estetica (Pensar amb la Pintura / Pensar amb la Mu-
sica / Pensar amb el Cinema), i el programa Pensar
en Drets (http://www.grupiref.org).

“En educacié continuem necessitant una perspecti-
va integradora que conjugui la parla, la lectura, I'es-
criptura i el raonament, i ho faci sota la direccié de
les humanitats” (Thinking, revista internacional de
Philosophy for Children).
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Educacio Infantil

Educacié Primaria

Educacié Secundaria

Aula Oberta: Activitats esportives i culturals
Informacié: Tel. 93 203 01 54
http:/thaubcn.iccic.edu

¥ mescola
!" @ {¥ 8 Sant Cugat

Educacio Infantil

Educacié Primaria

Educacié Secundaria

Aula Oberta: Activitats esportives i culturals
Informacié: Tel. 93 589 81 08
http://thausc.iccic.edu

CIC e
batxillerats

Totes les modalitats — Diversos itineraris
Informacié: Tel. 93 200 11 33
www.iccic.edu

OlOM - o
cicles formatius

Cicles formatius de grau mitja:
Activitats fisicoesportives en el medi natural
Arts plastiques i disseny en autoedicio

Cicles formatius de grau superior:
Animacié d’activitats fisiques i esportives
Arts plastiques i disseny en grafica publicitaria
Projectes i direccié d’obres de decoracié

Preparacio per a la prova d’accés a Cicles
Formatius deGrau Superior.

Informacié: Tel. 93 200 11 33
www.iccic.edu

idiomes

Angles, frances i alemany: Tots els nivells
per a totes les edats

Cursos intensius d’estiu.

Colonies i casals d’estiu en angles

Cursos i estades a I'estranger

Centres: Via Augusta, Gracia i Sant Cugat
Informacié: Tel. 93 200 11 33
www.iccic.edu/idiomes

Virte/iatee
| <1IlZ| masica

Llenguatge musical: Iniciacié — Elemental — Mitja
— Moderna — Per a adults

Instruments: Totes les especialitats de classica
i moderna

Musica de cambra i combo

Grups instrumentals i de cambra: Orquestra
infantil i juvenil, i Big Band.

Cant coral infantil i juvenil

Tallers d’estiu

Informacié: Tel. 93 200 11 33
www.iccic.edu/virtelia
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